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Predgovor

aduje me $to je Otkrice djeteta, djelo Marie Mon-
tessori napokon u rukama hrvatskih ¢itatelja. Ovo
nam djelo daje uvid u jednu drugaciju, posebnu me-
todu odgoja i obrazovanja djece. Ta posebna Montessori
metoda hrvatskim je citateljima predstavljena 1912. godine
u Casopisu Napredak, u clanku pod naslovom Montessoriova
metoda obucavanja u Citanju i pisanju, u kojemu se Ljude-
vit Kraja¢i¢ Mariji Montessori obra¢ao u muskome rodu.
Maria Montessori bila je medu prvim zenama koje su
postale lijecnice u Italiji, Zena koja je cijeli zivot istraziva-
la najdublju od Zivotnih istina, Zena koja je skinula veo s
ocaravajuce zivotne tajne koja govori o tome kako covjek
postaje ljudskim bi¢em koje osjeca sebe i ono $to je oko
njega, bicem koje moze ostvarivati svoje namjere koristeci
se svojim tijelom i rukama, koje ono $to radi drugima moze
prenijeti jezikom rijeciijezikom znanosti — matematikom.
Tijekom stoljeca koje je proslo od pocetka razvoja meto-
de Marije Montessori s mnogih je otajstava prirode skinut
veo tajne. Citajuci njezina djela danas, zadivljujuce je uoca-
vati koliko su njezina zapazanja bila ispravna, koliko je
buducih znanstvenih spoznaja naslutila. Danasnja znanost
potvrduje temeljne postavke njezine metode, posebice re-
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zultati istrazivanja evolucije, kao i istrazivanja u ekologiji,
znanosti o ponasanju, neuroznanosti i ostalim znanostima
koje pedagogiji doprinose spoznajama o nac¢inu odvijanja
procesa ucenja.

Zivéani sustav razvijao se evolucijom kroz nebrojene
vrste i usporedno s njime razvijala se sposobnost osjecanja
zadovoljstva prilikom ponasanja prema zadanim obrasci-
ma. Zahvaljujudi toj temeljnoj ljudskoj sposobnosti ziv¢ani
je sustav evolucijom razvio sposobnost uzivanja prilikom
ostvarivanja vlastite namjere. Priroda je ljudima omogudi-
la da uzivaju bivajudi zajedno. Montessori zato i pise kako
»ljubav covjeka prema covjeku moze biti slada i tako jed-
nostavna da do nje bez napora mogu do¢i mase, a ne samo
onaj tko ima povlasten duh«.

Danas znamo kako evolucija stalno potice ziva bi¢a na
uskladivanje podrzavajuci napredovanje zivota. Budu¢i da
je danas uredajem za magnetnu rezonancu moguce zaviriti
u same zivcane stanice i razabirati elektrokemijske procese
u njima, na snimkama mozga radost koju ljudi dozivljavaju
moze se doslovce vidjeti. Medutim, kako bi Zivcane stanice
dosle do sposobnosti uzivanja u otkri¢u voljenosti i zado-
voljstva zbog ostvarivanja vlastitih namjera, potrebno ih
je potaknuti na aktivnost odredenim slijedom, odredenim
ritmom i u odredenom okolisu, a posebice u razdoblju nji-
hova umrezavanja, kad mozak postaje funkcionalan. Ti su
prirodom zadani uvjeti neumoljivi, stoga se evolucijom pret-
postavljena najvisa razina ziv¢ane sposobnosti bez njih ne
moze razviti. Ljudi su pomocu sve ve¢ih materijalnih dobara
ineprirodnih utjecaja s viemenom razvili okruzenje koje je
covjeka dovelo do tvrdnje: »I can’t get no satisfaction, koja
nije samo naslov pjesme Rolling Stonesa, ve¢ svakodnevan
krik potrebe milijardi mozgova.

Tekst koji je pred nama nastajao je od 1909. do 1950.
godine i u njemu Montessori obraduje upravo metodu
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u eksperimentalnoj pedagogiji, metodu koja proizlazi iz
njezinih eksperimenata obavljenih u dje¢jim vrti¢ima ili u
prvim razredima osnovne $kole. Ona postupno otkriva svoj
pristup navodedi svoja zapazanja potreba djeteta i nacine
na koje su te potrebe u njezinoj metodi bile zadovoljavane.

Vjerujem da ¢e onima koje zanima poducavanje djece biti
zanimljivo pratiti kako se razvijala metoda koja se odrzala
dulje od stotinu godina i koja se i danas primjenjuje u vise
od pedeset zemalja svijeta. U Otkricu djeteta Montessori
iz reCenice u recenicu sve vise otkriva svoj u temeljnim
odrednicama jako suvremen pogled na svijet. Na samome
pocetku knjige upuéuje nas u to da »pedagogiju mora na-
dahnjivati univerzalno poimanje slobode«. Time nas uvodi
u svoj pristup, jedinstven upravo po slobodi, odnosno po
tomu $to djetetu omogucuje da slobodno bira ¢ime ce se
baviti u okolini ispunjenoj odabranim predmetima. »Kad
govorimo o ‘okruzenju, podrazumijevamo skup stvari ko-
je dijete moze slobodno birati i upotrebljavati koliko zeli,
odnosno o onome §to odgovara njegovim sklonostima i
potrebama djelovanja«.

Istrazivaci konektoma, ‘mreze neurona u mozgu, uocili
su da dijete birajuci upotrebljava prednji dio mozga, dio koji
ne postoji u zivotinja, a koji odreduje ponasanje i usmjera-
va paznju. Taj dio mozga omogucuje postojanje uma, on je
obiljezje Homo sapiensa — razumnog ¢ovjeka. Maria Mon-
tessori je pozornim promatranjem djece uocila da ona traze
hranu za ‘um’ jer prednji dio velikog mozga moze razvijati
svoju sposobnost samo ako je aktivan, ako dobiva hranu,
podrazaje koje preraduje, ako planira i stvara odluke. Buduci
da se zivcani sustav samoorganizira kao i svi zivi sustavi,
upotrebljavat ¢e samoorganizaciju i oblikovati konektom
na temelju onoga $to je u okoli$u i onoga $to je ponudeno.
Zbog toga je presudno shvatiti vaznost i prikladnost mate-
rijala koji se djetetu nudi. Uvid Marie Montessori u vaznost
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onoga $to dijete okruzuje dok oblikuje konektom danas je
potpuno potvrden znanstvenim istrazivanjima.

Opisan proces samoorganizacije stanica mozga u ko-
nektom biolosko je objasnjenje te djecje potrebe, odnosno
‘umne gladi’ koju je Montessori prije dostupnih znanstvenih
spoznaja koje ju potvrduju tako precizno uocila i opisala:
»Ono §to je um stekao tijekom svojega ‘osjetilnog razdob-
lja’ trajna je stecevina za Citav zivot«. Stoga je prikladnost
materijala kojima je dijete okruzeno od presudne vaznosti.
No ne samo prikladnost materijala, ve¢ i prikladnost njihove
uporabe. Dokazano je da se te ziv¢ane stanice razgraduju i
nestaju ako se ne koriste. Stoga njihov razvojni potencijal
ovisi o djetetovoj aktivnosti. Zato je najvaznije djetetu
osigurati prilike da bude aktivno. Montessori stoga trazi
da se djetetu pomaze tako da mu se omoguci samostalna
aktivnost. Ona zahtijeva da uciteljica pomaze djetetu da se
u pocetku snade medu toliko razlicitih stvari i da ga nauci
kako se njima koristiti, odnosno da ga upucuje u ureden i
djelatan zivot u okruzenjuida ne ¢ini nista osim toga. Trazi
da uciteljica najprije zapazi prvo ocitovanje kretnji djeteta
usmjerenih prema nekom cilju, kretnji kojima dijete poka-
zuje svoje namjere. Djetetu zatim treba ponuditi predmet
ili aktivnost kojom ¢e ono samostalno i ostvariti svoj cilj.
Stoga navodi da djetetu »svako ponasanje koje ima koristan
cilj, u kakvu god obliku bilo izrazeno, mora biti ne samo
dopusteno, nego ga ucitelj treba i zapaziti«. Njezino staja-
liste o tudoj pomodi, o kojoj piSe da je »smetnja u razvoju
prirodnih snaga upravo toliko koliko je i beskorisna«, danas
je potpuno znanstveno potvrdeno. Kad se malo dijete nade
pred materijalom, ono odgovara usredotocenim i ozbiljnim
radom koji, Cini se, iz njegove svijesti izvlaci najbolji dio,
tvrdi Montessori. To su potvrdili i istrazivaci dojenacke
dobi. Dajuci dojencadi zadatke u skladu s njihovim spo-
sobnostima, dokazali su da djeca ve¢ u toj dobi pokazuju
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sposobnosti zakljucivanja, rjesavanja problema i moralnog
prosudivanja.

U poticanju djeteta na samostalnu aktivnost vrlo je vazno
kakvim ¢e se materijalom dijete pritom koristiti. Okolina s
pomno odabranim i prikladnim materijalima, koji su poput
kljuceva otkrivanja prirode, stoga je uz samostalnost temelj-
na sastavnica Montessori metode. Dijete u svojoj najranijoj
dobi najprije vjezba osjetila. U tom procesu klju¢na je ulo-
ga didaktickog materijala jer on inteligenciji otvara puteve
koji su inace nepristupacni djetinjoj dobi. Montessori je
davno uocila kako razvoj osjetila doista prethodi razvoju
vi$ih umnih aktivnosti i kako se stoga dijete u dobi od tri
do Sest godina nalazi u razdoblju oblikovanja. Razvoj osje-
tila i njihova integracija iznimno su vazni za razvoj djecjih
sposobnosti. Istrazivanja su pokazala da nacin na koji dijete
povezuje osjetne informacije izravno utjece na njegove spo-
sobnosti zadovoljavanja zahtjeva okoline. Stoga dijete koje
ima teSkoca u preradi informacija dobivenih kroz osjetila
ima velikih teskoca u razvoju.

Djecje shvacanje, dakle, polazi od osjetila, odnosno
dijete od ‘osjecanja hvatanja’ dolazi do ‘shvaéanja’ Kako
bi se taj razvojni put intenzivirao, vazno je djeci ponuditi
prikladan i njihovoj dobi prilagoden didakticki materijal.
Montessori je takav materijal sama osmislila i izradila, a
sastoji se u tome da sam materijal nudi vlastita razlikovna
svojstva na vrlo opipljiv i stupnjevit nacin, tako da dijete
moze razluciti i najsitnije razlike. Montessori materijal sto-
ga omogucuje klasificiranje i analiziranje svojstva slijedeci
na taj nacin dje¢ji razvojni put i pomazuci tako djetetu da
dode do ‘shvacanja’

Zaosnazivanje i pomaganje djecjeg razvojnog puta osim
prikladnosti materijala od iznimne je vaznosti i ispravno
usmjeravanje djeteta dok se tim materijalom koristi. Danas-
nja istrazivanja dokazuju da nacin ophodenja s djetetom i
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okolina u kojoj se ono nalazi izravno utjecu na razvijanje i
ocitovanje njegovih sposobnosti. Dokazano je postojanje
intuitivnog didaktickog roditeljskog ponasanja koje se ocituje
u prihvacanju i potvrdivanju onoga $to dijete radi, odnosno
trenutnom vodenju djeteta (kada je to potrebno) do stanja
u kojem se ono osjeca dobro i sigurno. Utvrdeno je da je
ono univerzalno, neovisno o dobi, spolu ili rasi. Upravo je
to ono ucitelji¢ino ponasanje koje Montessori ocekuje. Od
uciteljice se, dakle, trazi da osvijesti intuitivno didakticko
ponasanje i tako postupa jer je takvo ponasanje ono koje
je priroda pripremila kako bi djetetu olaksala postajanje
ljudskim bi¢em. Jedno od obiljezja intuitivnog didaktickog
ponasanja roditelja jest da se roditelj u tom ‘prirodnom sta-
nju’ ne umara. Isto bi se trebalo odnositi i na uciteljicu, pa
Montessori navodi: »Sto se ti¢e uciteljice, ona bez opasnosti
da potrosi svoje snage moze ¢itav dan ostati s djecom tako
razlic¢itih stupnjeva razvoja, kao $to majke bez umaranja od
jutra do veceri ostaju u ku¢i s djecom svih uzrasta«.

Pri rukovanju materijalom takoder je vazno suzdrzati
se od davanja djetetu do znanja da je pogrijesilo i da nije
razumjelo $to treba Ciniti, na §to je Montessori neprestano
ukazivala. Davanje djetetu do znanja da je pogrijesilo mo-
ze na duze vrijeme zaustaviti poriv za djelovanjem, §to su
istrazivanja kasnije i potvrdila. Djetetovo usvajanje vjezbe
pomocdu materijala moze se povezati s jednim od dvaju
motivacijskih sustava koja odreduju ponasanje ljudi. On
se pokrece automatski i, nakon $to se radnja izvrsi i dode
se do cilja, na zivéanim zavretcima izluCuje se dopamin
koji djeluje ‘nagradujuce’ Stoga postoji potreba za ponavlja-
njem radnje koja je dovela do izlu¢ivanja dopamina, koji je
u trenutcima ponavljanja siroko rasprostranjen po mozgu
i tako djeluje na pamcenje aktivnosti i na emocije koje se
prilikom izvodenja aktivnosti dozivljavaju.

10
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Dopamin, dakle, uzrokuje potrebu za ponavljanjem, a
mnogo ponavljanja omogucuje umrezavanje stanica mozga
u funkcionalnu mrezu, konektom. Valja stoga djetetu omo-
guciti i dopustati viSestruko ponavljanje iste vjezbe jer ono
na taj nacin napreduje i razvija stanje usmjerene pozornosti.
Montessori je u svoje vrijeme (a i danas se to ¢esto dogada)
zapazila da se djetetova Zelja da radi ono $to Zeli Cesto previ-
daida ga se utome Cesto zaustavlja. Sprjecavanje djeteta u
ponavljanju vjezbe ometa njegov razvoj, stoga Montessori u
Otkricu djeteta objasnjava i ukazuje na vaznost ponavljanja
one vjezbe koju je dijete odabralo ponavljati.

Pristup Marije Montessori sveobuhvatan je i cjelovit i
nijedan njegov dio ne moze se izostaviti. Ona je promatraju-
¢i djecu utvrdila da je isti odgoj mogu¢ u svim drustvenim
slojevima i medu svim rasama na svijetu. Ukazala je na
dotad nepoznatu metodu — metodu koja pozorno prati
djec¢je zanimanje i pomaze djetetu da vlastitom aktivnos$cu
zadovolji znatizelju. Osmislila je jedinstven put u kojemu je
yjedinila i slabe i jake naglasivsi da je »put na kojemu slabi
jacaju isti onaj na kojem jaki postaju savr$eni«. Na nama je
da tim putem nastavimo.

SILVIJA PHILIPPS REICHHERZER, prof.
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Uvod

izdanja osjetila duznom opravdati novo tiskanje
knjige koju sam napisala na pocetku svojega rada,
tu duznost jos vise osjecam prigodom objavljivanja ovoga
izdanja, poslije Cetrdeset i dvije godine. Moji poticaji uvijek
su isti, ali razvoj rada i zakljucci proizasli iz otkrica koje
sam dobila od djece u nasim skolama umnogome nadma-
Suju i najopravdanija ocekivanja. Ovu knjigu bilo je mogu-
Ce osuvremeniti samo pod uvjetom da ju se napise iznova,
kako u pogledu sadrZaja, tako i u pogledu jezicnog izraza.
No okolnosti to nisu dopustale, a osim toga, bilo je potreb-
no raspolagati i potpunim nizom specijaliziranih publika-
cija iz cijeloga svijeta o raznim psiholoskim i pedagoskim
aspektima nasega iskustva. Neke su od njih vec objavijene,
primjerice, 1l segreto dell'infanzia (Tajna djetinjstva), La
mente assorbente (Upijajuci um), Educazione per un nuovo
mondo (Odgoj za novi svijet), Educando il potenziale umano
(Odgajanje ljudskog potencijala), Psico-aritmetica (Psiho-
aritmetika), Psico-geometria (Psihogeometrija) itd., a druge
su jos u pripremi.
U sadasnjem sam izdanju nastojala samo objasniti neke
teme i posebno iznijeti na vidjelo Cinjenicu da je nas rad re-

Q ko sam se prigodom objavljivanja trecega talijanskog
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zultat nove odgojne metode, a ne pokusaj njezina stvaranja.
Zakljucci do kojih smo stigli izrazeni su novim naslovom:
La scoperta del bambino (Otkrice djeteta). Nakon nekoli-
ko poglavlja ponudila sam saZet uvid u najnovije razvoje.
Citatelja se stoga moli da ima na umu da je glavni dio ove
knjige bio napisan na pocetku nasih eksperimenata i da se
Cesto odnosi na ondasnje prevladavajuce znanstvene teorije
i eksperimente ili na pojedine situacije onog doba. Vremena
su se promijenila i znanost je silno napredovala, kao i nas
rad. No time su se nasa nacela samo potvrdila, a potvrdilo
se i nase uvjerenje: covjecanstvo se moze nadati rjeSenju
problema, medu kojima se najhitniji ticu mira i jedinstva,
samo ako skrenemo vlastitu pozornost i vlastitu snagu na
otkrice djeteta i na razvoj velikoga potencijala ljudske osob-
nosti koju se odgaja.

Poona, studeni 1948.

MARIA MONTESSORI
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Kriticka razmatranja
o primjeni znanosti na skolski sustav

e namjeravam izlagati raspravu o znanstvenoj pe-

dagogiji: ove uvodne napomene imaju za skroman

cilj iznijeti na vidjelo najzanimljivije rezultate jed-
nog pedagoskog iskustva. To iskustvo, kako se ¢ini, otvara
praktican put novim metodama. Cilj je ostvariti u pedago-
giji Siru primjenu znanstvenih eksperimenata ne micuci
ju s njezinih prirodnih temelja na spekulativnim nacelima.
Pretjerano se tvrdi, i o tome se govori ve¢ mnogo godina, da
bi i pedagogija, kao sto je to ve¢ ucinila i medicina, trebala
napustiti strogo teorijska podrucja kako bi mogla postaviti
svoje temelje na pozitivnim rezultatima eksperimenata. Bio-
loska i eksperimentalna psihologija, od Webera' i Fechnera?

! Ernst Heinrich Weber (1795. — 1878.), njemacki fiziolog i psiholog,
analizirao osjet dodira i postavio koncept o najmanjoj osjetilnoj razlici
izmedu dva podrazaja. (op. ur.)

2 Gustav Theodor Fechner (1801. — 1887.), njemacki fizicar, filozof, psi-
hologiknjizevnik. Utemeljitelj eksperimentalne estetike i psihofizike,
znanosti koja se bavi kvantitativnim odnosima izmedu osjeta i podra-
zaja koji ih izazivaju. (op. ur.)

15
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do Wundta®i Bineta?, ustrojavala se malo-pomalo kao nova
znanost Cija ¢e uloga biti da pedagogiji priskrbi temelj pri-
preme koju je stara psihologija pruzala filozofskoj pedagogiji.
Izgleda da i morfoloska antropologija, kad ju se primijeni
na fizicko proucavanje ucenika, ¢ini jo$ jednu vezu s no-
vom pedagogijom.

Medutim, takozvana znanstvena pedagogija nikada nije
bila uistinu izgradena ni odredena. Ona je nesto neodredeno
o ¢emu se govori, ali u stvarnosti ne postoji.

U Italiji su se pod vodstvom medicinskih stru¢njaka
prije nekoliko godina pojavile takozvane ‘Skole znanstvene
pedagogije’ namijenjene poucavanju ucitelja novom peda-
goskom pravcu. Te su $kole bile vrlo uspjesne i okupile su,
moze se reci, sve talijanske ucitelje. Te su im antropoloske
$kole probudile zanimanje za metodicko promatranje djece
tijekom razli¢itih razdoblja razvoja i za mjerenje preciz-
nim instrumentima prije no §to su nam stigla nova ucenja
iz Njemacke i Francuske. Sergi® je, primjerice, pedesetak
godina medu uciteljima ustrajno $irio ideju da izvor obno-
ve odgoja i obrazovanja traze u znanstveno utemeljenom
promatranju. »Danas se u drustvenom zivotu, govorio je
Sergi, »namece hitna potreba: obnova metoda odgajanja
i poucavanja — tko se bori pod tom zastavom, bori se za
obnovu ¢ovjecanstva.«

U svojim pedagoskim spisima sabranim u jednom svesku:
Educazione ed istruzione — Pensieri (Odgajanje i poucavanje

3 Wilhelm Wundt (1832. — 1920.), njemacki psiholog i filozof. Zasluzan
za utemeljenje psihologije kao samostalne znanstvene discipline; ute-
meljio je prvi laboratorij eksperimentalne psihologije te uveo psiho-
logiju kao samostalnu akademsku disciplinu na sveudiliste. (op. ur.)

* Alfred Binet (1857. — 1911.), francuski psiholog, tvorac prvoga stan-

dardiziranog testa za ispitivanje inteligencije. (op. ur.)

Giuseppe Sergi (1841. — 1936.), talijanski antropolog, na Sveudilistu
u Rimu razvio je program istrazivanja iz antropologije i psihologije.
(op. ur.)
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— Misli),® ukojemu je skupio svoja predavanja i naucavanja,
Sergi naglasava da je primjeren put prema zeljenoj obnovi
metodicko proucavanje odgojenika sredstvima pedagoske
antropologije i eksperimentalne psihologije.

»Ve¢ nekoliko godina borim se za ideju koju, $to vise o
njoj razmisljam, smatram sve ispravnijom i korisnijom za
ljudsko poucavanje i odgajanje: kako bismo imali prirodne
metode i postigli te ciljeve, trebamo imati brojna egzaktna i
racionalna opazanja o ljudima, a prvenstveno o djetinjstvu
u kojemu se trebaju postaviti temelji odgoja i kulture.

Mjeriti glavu, visinu i tako dalje, ne znaci, istina je, baviti
se pedagogijom, ali znaci slijediti put koji do nje dovodi jer
ne mozemo odgajati nekoga koga izravno ne poznajemo.«

Sergijev autoritet osnazuje nas u uvjerenju da jednom
kad eksperimentom upoznamo pojedinca, umijece njegova
odgoja i obrazovanja pojavit ¢e se gotovo prirodno. To je
kod njegovih sljedbenika izazivalo zbrku ideja ($to se cesto
dogada), to jest zabunu izmedu eksperimentalnog prouca-
vanja ucenika i njegova odgoja i obrazovanja. Budu¢i da se
proucavanje nametalo kao put da se stigne do odgoja, koji
bi iz njega prirodno potekao, upravo se pedagosku antro-
pologiju nazvalo znanstvenom pedagogijom. Obracenici te
nove rijeci nosili su ‘biografski karton’ kao stijeg, uvjereni da
¢e odnijeti pobjedu u borbi ¢im se takva zastava u skolstvu
jednom konac¢no podigne.

Stoga su takozvane $kole znanstvene pedagogije ospo-
sobljavale ucitelje za antropometri¢ka mjerenja, za upotrebu
instrumenata esteziometrije, za prikupljanje podataka anam-
neze. Tako se oblikovala zajednica ucitelja znanstvenika.

U inozemstvu se, istini za volju, nije radilo ni vi$e ni
bolje. Osnovne $kole u Francuskoj, Engleskoj i posebice u
Americi zapocele su proucavanje antropologije i pedagoske

6 Trevisini, 1892.
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psihologije naivno vjerujuci da se pomocu antropometrije
i psihometrije obnavlja skola. Nakon napretka u tom smje-
ru slijedio je razvoj proucavanja pojedinca — pocevsi od
Wundtove psihologije do Binetovih pokusa — ali zadrzava-
juéi istu zabludu nepromijenjenom. Stovise, gotovo nikad
ucitelji nisu bili ti koji su provodili takva istrazivanja, nego
lije¢nici, koje je vise zanimala njihova posebna znanost ne-
go pedagogija, pa su radije nastojali dati eksperimentalne
priloge psihologiji i antropometriji nego organizirali svoj
rad i usmjeravali svoje namjere za osnivanje toliko oceki-
vane znanstvene pedagogije. Na kraju krajeva, antropolog
i psiholog nisu nikada obrazovali djecu u $kolama, kao $to
ni ucitelji nikada nisu dosegnuli stupanj laboratorijskih
znanstvenika.

Umjesto toga, napredak skole u prakti¢nom je smislu
zahtijevao pravu koordinaciju pravca proucavanja i pravca
misli, tako da bi se znanstvenici izravno vracali na pleme-
nito polje $kole, a ucitelji podizali iz niZe razine kulture na
koju se danas ogranicavaju. Na tragu toga iznimno prakti¢na
ideala utemeljena je u Rimu Sveucilisna pedagoska skola
s namjerom da se pedagogija podigne iz svojstva jedno-
stavnog sekundarnog predmeta na filozofskom fakultetu,
kakva je dosad bila u Italiji, na neovisan fakultet koji bi, kao
i medicinski fakultet, obuhvacao najrazlicitije predmete.
I medu njih su usle ¢ak i pedagoska higijena, pedagoska
antropologija i eksperimentalna psihologija.

Te su znanosti ipak nastavile svoj razvojni put, a sama
pedagogija ostala je na staroj filozofskoj podlozi na kojoj
se i rodila ne dopustajuci da ju se dira, a jo§ manje da ju se
preobrazi.

No danas nas u odgoju i obrazovanju ne zanima toliko
znanost koliko pitanje ¢ovjecnostii civilizacije, pred kojima
postoji samo jedna domovina: svijet. I zbog tako vrijedna
razloga svi oni koji su dali neki prilog, ¢ak i kad je on bio
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samo pokusaj koji se nije okrunio uspjehom, dostojni su da
ih uljudeno covjecanstvo postuje.

I tako smo mi, usmjereni prema istom cilju, nalik na
udove i zivot jednoga tijela: neki su radili i vjerovali prvi
kako bi i oni koji dolaze poslije stigli na cilj.

I jednako smo tako vjerovali da mozemo staru i tro$nu
$kolu ponovno izgraditi prenoseci u nju kamenje tvrda
i jalova eksperimenta iz laboratorija. Mnogi su s previse
iluzija promatrali te plodove materijalisticke i mehanici-
sticke znanosti.

Medutim, upravo smo zbog toga krenuli varljivim i tijes-
nim putem koji treba svladati kako bismo uistinu obnovili
umijece odgoja ljudskih narastaja.

Stvarati ucitelje pod vodstvom eksperimentalnih znano-
sti nije lako. Kad bismo ih na najistancaniji na¢in obucili u
antropometriji i psihometriji, proizveli bismo mehanizme
¢ija bi korisnost bila veoma upitna. Uvodenjem u pokuse
sigurno nismo pripremili nove ucitelje. A iznad svega osta-
vili smo odgojitelje na pragu eksperimentalnih znanosti ne
pripustajudi ih u dublje i plemenitije podrucje u kojem se
oblikuju znanstvenici.

Doista, §to je znanstvenik?

Sigurno nije onaj tko zna upravljati svim fizikalnim
instrumentima u laboratoriju ili tko u kemijskom labora-
toriju sa sigurno$c¢u upravlja svim reagensima, ili pak tko
u biologiji zna pripremiti mikroskopske preparate. Stovise,
osobe koje nisu na razini ‘znanstvenika; poput asistenata
ili jednostavnih pripremaca, vrlo Cesto eksperimentalnu
tehniku rabe s ve¢om sigurnoscu.

Mi znanstvenikom nazivamo onoga tko je u eksperi-
mentu osjetio sredstvo koje vodi u istrazivanje najdubljih
zivotnih istina, u skidanje nekog vela sto pokriva ocaravajuce
zivotne tajne, i tko je osjetio da se tijekom takva istraziva-
nja u njemu rada tako zanosna ljubav prema otajstvima
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prirode da zaboravi sama sebe. Znanstvenik nije onaj tko
rukuje instrumentima, nego onaj tko poznaje prirodu. Taj
uzviseni zaljubljenik nosi vanjske znakove svoje strasti, kao
redovnik. Znanstvenikom nazivamo onoga tko zivi u svoje-
mu laboratoriju ne osjecajudi vise vanjski svijet i zanema-
rujuci odijevanje jer se viSe ne spominje sama sebe; onoga
tko neumorno zuri u mikroskop dok ne oslijepi; onoga tko
se cijepi tuberkulozom ili proguta izmet osobe zarazene
kolerom Zude¢i upoznati nacin prenosenja bolesti; onoga
tko zna kako kemijski preparat moze biti eksplozivan, ali
ipak iskusava njegovu sintezu i ostane zgromljen.

Eto kakav je duh ¢ovjeka znanosti kojemu priroda otkriva
svoje tajne kruneci ga slavom otkrica.

Postoji, dakle, neki ‘duh’ znanstvenika, osim ‘mehanizma’
znanstvenika. I znanstvenik je na vrhuncu svojega uspona
kada duh nadja¢a mehanizam; od njega znanost ne ¢e dobiti
samo nova otkrica o prirodi, nego i filozofske sinteze misli.

Javjerujem da u uciteljima moramo vise pripremati duh
nego mehanizam znanstvenika, to jest, smjer pripreme mora
biti viSe prema duhu nego prema mehanizmu.

Kad smo u znanstvenoj pripremi vidjeli samo mehani-
zam, sigurno nismo zeljeli ucitelja u osnovnoj skoli dovesti
u stanje da bude istodobno savrsen asistent u antropolo-
$kom laboratoriju i znanstvenom psiholoskom laboratoriju
te higijenicar u vrti¢u i skoli. Naprotiv, samo smo ga Zeljeli
usmjeriti na put eksperimentalne znanosti obucavajuci ga
da upravlja ¢as jednim c¢as drugim instrumentima. Tako
trebamo usmjeravati ucitelja, premda ograniceno, na ciljeve
koje predvida njegova sluzba, na put znanstvenoga duha.

Drugim rije¢ima, moramo nastojati da se u uciteljevoj
svijesti rodi zanimanje za ocitovanje prirodnih pojava op(ce-
nito sve dok ne zavoli prirodu i ne iskusi ono ¢eznutljivo
iscekivanje znanstvenika $to priprema eksperimente samo
kako bi nazocio otkrivanju.
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Instrumenti su kao abeceda i treba znati kako se njima
rukuje kako bi se mogla ¢itati priroda. I kao $to se knjiga,
koja otkriva najvece misli nekog pisca, sluzi abecedom kao
sredstvom da slovima sastavlja rijeci, tako priroda, zahva-
ljuju¢i mehanizmu pokusa, omogucuje beskonacan niz
otkrivanja svojih tajna.

Onaj tko tek sric¢e, mukotrpno Ce citati rijeci iz pocet-
nice, ali moc¢i ce Citati i rijeci u Shakespeareovim djelima
pod uvjetom da su dovoljno jasno otisnute.

Tko je upucen samo u surov eksperiment, nalik je na
onoga tko srice doslovni smisao rijeci u pocetnici: na takvoj
razini ostavljamo ucitelje ako njihovu pripremu ogranic¢imo
na mehanizam.

Moramo, naprotiv, postati tumacima duha prirode, slic-
ni onomu tko, jednom kada je naucio sricati, moze preko
grafickih znakova citati Shakespeareovu, Goetheovu ili
Danteovu misao.

Kao sto se vidi, razlika je velika i put je dug.

Ipak, nasa je pocetna pogrjeska prirodna: dijete koje
zavrsi pocetnicu zamislja da zna ¢itati. Ono doista cita
natpise na trgovinama, naslove u novinama i svaku rijec ili
recenicu koja mu slucajno padne u oci. Ako bi uslo u knjiz-
nicu i zavaravalo se da zna ¢itati znacenje tih knjiga, zapalo
bi u ociglednu pogrjesku. Ali ako bi to pokusalo, osjetilo
bi da je ‘mehanicko znanje ¢itanja’ nistavno, pa bi izaslo iz
knjiznice i otislo u skolu.

Isto je i sa zavaravanjem da se novi ucitelji pripremaju
za novu pedagogiju ako uce antropometriju i eksperimen-
talnu psihologiju.

&k %k

Ostavimo po strani teskoce pripremanja ucitelja-znan-
stvenika u spomenutome smislu; nemojmo ¢ak ni pokusavati
s nekim programom jer bismo inace skrenuli u temu kojom
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se ne bavimo. Pretpostavimo, naprotiv, da smo dugim vjez-
bama vec pripremili ucitelje za promatranje prirode i da smo
ih uzdignuli na, primjerice, razinu onih zoologa koji ustaju
nocuiodlaze u sumu kako bi, ne mareci za tegobe i neugod-
nosti, zatekli budenje i prva ocitovanja dnevnoga zivota neke
obitelji kukaca koji ih zanimaju. Zamislimo znanstvenika
koji bi mogao biti neispavan i umoran od puta, ali je pun
zivota i pozoran. On ne opaza je li se zablatio ili zaprasio,
skriva li ga magla ili przi sunce; samo pazi da ni¢im ne otkrije
svoju prisutnost kako bi kukci satima i satima mogli mirno
obavljati svoje prirodne funkcije koje Zeli promatrati.
Pretpostavimo da su ti ucitelji na stupnju znanstvenika
koji, ve¢ ionako kratkovidan, pod mikroskopom promatra
infuzorije u njihovim prirodnim gibanjima znajuci da to
umara njegove o¢i. Cini mu se da su nac¢in na koji se odva-
jaju jedni od drugih i nacin na koji biraju hranu osigurani
nekom iskonskom svijescu ili instinktom. Zatim uznemiruje
taj spokojni zivot elektri¢nim stimulansom i promatra kako
se jedne okupljaju na pozitivnom polu, a druge na negativ-
nom. Eksperimentirajudi sa svjetlosnim stimulansom vidi
kako jedne infuzorije jure prema svjetlosti, a druge od nje
bjeze. Na taj nacin istrazuje pojavu tropizma uvijek drzeci
u prvom planu misao da treba odluditi je li prilazenje sti-
mulansu ili bjezanje od njega iste prirode kao i prirodno
razdvajanjeiizbor hrane. Drugim rije¢ima, zeli znatijeli to
potaknuto izborom i pojavom iskonske svijesti ili, jos bolje,
prirodnim instinktom, a ne nekim fizickim privla¢enjem i
odbijanjem slicnim onima koji postoje izmedu magneta
i zeljeza. I pretpostavimo da taj znanstvenik, primijetivsi
da su dva sata popodne, osjeca radost sto je to proucavao
u laboratoriju umjesto kod kuce, gdje bi ga zvali na rucak,
prekidajudi istodobno zanimljivo promatranje i post.
Pretpostavimo, velim, da u¢itelj (neovisno o svojoj znan-
stvenoj kulturi) stekne sli¢no, koliko god oslabljeno, zani-
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manje za promatranje prirodnih pojava. No takva priprema
ne bi bila dovoljna.

Njega njegova zadaca uistinu ne nagoni da promatra
kukce ili infuzorije, nego ¢ovjeka. I to ne covjeka koji po-
kazuje svoje dnevne navike, kao $to to Cine obitelji kukaca
kad se probude ujutro; nego covjeka u budenju njegova
intelektualnoga zivota.

Zanimanje za ¢ovjecnost, za onoga tko ju zeli odgajati,
mora imati svojstvo koje najintimnije povezuje promatra-
Ca i promatranoga, kakvo se zoolozima ili botani¢arima
ne dogada s prirodom: a ono §to je najintimnije, nuzno je i
najslade. Covjek ne moze voljeti kukca ili kemijsku reakciju
bez trzavica; onomu tko promatra bez strasti te se trzavice
u stvarnosti javljaju kao patnja, tegoba u zivotu, mucenje.

Ali ljubav ¢ovjeka prema ¢ovjeku moze biti slada i tako
jednostavna da do nje bez napora mogu do¢i mase, a ne
samo onaj tko ima povlasten duh.

Kad se nadu u ulozi promatraca ¢ovjecanstva, neka se
ucitelji, dovoljno upuceni u ‘duh znanstvenika;, tjese osje-
¢ajem koji Ce prili¢no brzo iskusiti.

Kako bismo dobili neku ideju o tome drugom obliku
pripreme duha, zamislimo da tumacimo jednostavnu dusu
prvih sljedbenika Isusa Krista, koji su ga slusali kako govori
o velicanstvenom kraljevstvu vi$njega Boga iznad svega $to
se moze pojmiti na zemlji. Jedan od ucenika pitao se tko
¢e biti velik u tome kraljevstvu, pa ga je s prostodusnom
znatiZeljom upitao: » Ucitelju, tko ¢e biti najvedi od sviju u
kraljevstvu nebeskom?« A Krist je pomilovao glavu male-
na djeteta koje je u njega ocarano zurilo i odgovorio: »Tko
bude slican ovomu djetetu, taj ¢e biti najveci u kraljevstvu
nebeskomu«.

Sada zamislimo jednu gorljivo misti¢nu dusu koja pro-
matra malena djec¢aka u svemu njegovu ocitovanju kako
bi naucila nacin vlastita usavrsavanja s mjesavinom posto-
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vanja i ljubavi te svete znatizelje i teznje prema vrhovnim
visinama Neba i kako bi ona taj nacin usavrsavanja izlozila
razredu punom djece.

To, doduse, ne bi bio na$ novi odgojitelj kojega zelimo
oblikovati. Ali pokusajmo uliti u jednu jedinu dusu duh stro-
ge zrtve znanstvenika i duh neizreciva ushita nekoga takva
mistika — imat ¢emo potpuno pripremljen duh ‘ucitelja’

On ¢e, zapravo, od istoga djecaka primiti sredstva i nacin
vlastita odgoja, to jest naucit ¢e od njega kako se usavrsiti
kao odgojitel;.

LR

Zamislimo jednoga od nasih botanicara ili zoologa vjesta
u tehnici promatranja i pokusa koji je, primjerice, otputovao
na lice mjesta kako bi proucavao peronosporu i obavio svo-
ja promatranja na otvorenom, a zatim daljnja istrazivanja,
pokuse itd. pod mikroskopom i opcenito u laboratoriju.
Zamislimo nekoga tko proucava krpelje zalazedi u stale i
kopkajudi po zivotinjskim izmetima i tko, napokon, razu-
mije $to znaci proucavati prirodu i poznaje sva sredstva
koja moderna eksperimentalna znanost nudi za postizanje
takvoga cilja. Zamislimo da su jednoga od tih ucenjaka zbog
njegovih zasluga postavili na neko znanstveno mjesto sa
zadacom da obavi nova istrazivanja opnokrilaca i da su mu,
kad je stigao na mjesto, stavili pred oc¢i kutiju od prozirnog
stakla na ¢ijem su dnu bili iglom pri¢vrséenii sacuvani lijepi
mrtvi leptiri rasirenih krila. Mladi u¢enjak rekao bi da je to
djecja igra, a ne materijal koji ¢e proucavati znanstvenici i
da su ti preparati u kutiji dodatak gimnastici koju izvode
djecaci ujavnim parkovima kada love leptire mrezicom $to
visi na stapu. Eksperimentator suocen s takvim predmetom
ne bi mogao uciniti nista.

Isto bi bilo ako bismo jednoga ucitelja, koji je prema
nasemu shvacanju i znanstvenik, smjestili u neku od nasih
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danasnjih skola u kojima su djeca zagu$ena u svim spon-
tanim izrazavanjima vlastite osobnosti, kao kakva mrtva
bi¢a koja stoje pri¢vr§¢ena na zadanome mjestu, u klupi,
kao leptiri pricvrsceni iglom dok Sire krila jalovo ste¢enog
znanja — znanja kojemu simbol mogu biti ona krila koja
imaju znacenje ispraznosti.

Dakle, ne vrijedi pripremati ucitelja znanstvenika: po-
trebno je pripremiti mu skolu. Nuzno je da skola dopusta
slobodno odvijanje aktivnosti djeteta kako bi se iz toga rodila
znanstvena pedagogija: to je klju¢na reforma.

Nitko se ne ¢e usuditi ustvrditi da je takvo nacelo ve¢
ste¢eno u pedagogiji i u skoli. Istina je da ¢e neki pedagog
— uzmimo za primjer Rousseaua — izraziti izvrsna nacela i
neodredene teznje za dje¢jom slobodom, ali pravi koncept
slobode potpuno je nepoznat pedagozima. Oni Cesto slobodu
shvacaju onako kako su ju poimali narodi u doba pobune
protiv ropstva. U najboljem slucaju imaju koncept slobode
koji je uvijek suzen jer znaci zakoraciti na stepenicu vise, to
jest osloboditi se svega djelomi¢nog: neke domovine, neke
kaste, nekog oblika misli.

Naprotiv, pedagogiju mora nadahnjivati univerzalno poi-
manje slobode: oslobadanje Zivota zagusenog bezbrojnim
smetnjama koje se suprotstavljaju skladnome tjelesnom i
duhovnom razvoju. To je stvarnost od najvece vaznosti koja
sve do danas promic¢e mnos$tvu promatraca!

Nije dovoljno raspravljati: treba dokazati. Svatko tko bi
rekao da nacelo slobode danas oblikuje pedagogiju i $kolu
izazvao bi smijeh kao djecak koji bi pred nanizanim lepti-
rima uporno tvrdio da su Zivi i da mogu letjeti.

Nacelo gusenja, protegnuto katkad gotovo do ropstva,
oblikovalo je velik dio pedagogije. Isto nacelo vlada nad
skolom.

Dokaz za to je klupa. Ona je primjer jasna dokaza pogrje-
$aka prvobitne znanstveno-materijalisticke pedagogije koja
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se zavaravala donoseci svoje rasuto kamenje za ponovnu
izgradnju malene, oronule skolske zgrade. Postojala je gruba
i slijepa klupa na kojoj su se ucenici gomilali: zatim dolazi
znanost i usavrsava klupu. U tom poslu ona razmatra sve
doprinose antropologije kako bi prilagodila sjediste pravoj
visini: dob djeteta i duzinu njegovih nogu. Matematicki
precizno ra¢una razmake izmedu sjedista i naslona kako
se djetetova leda ne bi deformirala od skolioze i, naposljet-
ku (oh, kakve li dubine intuicije i prilagodavanja!), odvaja
sjedala i mjeri im Sirinu tako da dijete jedva moze sjesti i
da se vise ne moze ni protegnuti bo¢nim pokretima, $to
osigurava odvojenost od susjeda. Klupa je izradena tako da
dijete bude sto je vise moguce vidljivo u svojoj nepomic-
nosti. Sve to odjeljivanje ima skrivenu namjeru da sprijeci
kretnje spolne perverzije usred razreda, ¢ak i u djec¢jim
jaslicama. Sto reéi o takvoj opreznosti u drustvu u kojem bi
bilo skandalozno izloziti nacela spolnoga morala u odgoju
kako se ne bi zatrovala nevinost? Ali znanost je spremna
za to licemjerje i proizvodi strojeve. I ne samo to, samo-
dopadnost ide dalje od toga: znanost usavrsava klupe tako
da do najvece moguce mjere dopusti nepomi¢nost djeteta
ili, ako hocete, da ga postedi svakoga kretanja. I tako, kako
bi ucenik bio dobro uglavljen u svojoj klupi, ona ga sama
prisiljava na higijenski prikladan polozaj — sjedalo, oslonac
zanoge i naslon za leda rasporedeni su tako da dijete nikada
ne moze ustati na noge. Ali upravo zato $to sjedalo nakon
odredene kretnje padne, naslon se podigne i oslonac za noge
se prevrne, dijete ima to¢no onoliko prostora potrebna za
stajanje u uspravnu polozaju.

Na tome putu klupe se razvijaju do savrsenstva: svisljed-
benici takozvane znanstvene pedagogije smisljali su njihov
model. Mnogi su se narodi ponosili svojom nacionalnom
klupom. U natjecateljskoj borbi kupovali su se patenti i
prava.
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U izradi su te klupe bez sumnje sudjelovale mnoge zna-
nosti: antropologija u mjerenju tijela i procjeni dobi, fizio-
logija u prou¢avanju misi¢nih kretnja, psihologija u pogle-
du prijevremenog razvoja i perverzije poriva te, nadasve,
higijena u sprjecavanju razvoja skolioze.

Bila je to, dakle, uistinu znanstvena klupa ¢iju je konstruk-
cijuvodilo antropolosko prouc¢avanje djeteta. To je primjer
doslovne primjene znanosti u skoli.

Ne ¢e trebati dugo da doista u svakoj zemlji gdje se naiz-
gled ponovno probudila svijest o zastiti djeteta postane
neshvatljivo kako toliki ucenjaci djecje higijene, antropo-
logije, sociologije — u napretku misli do kojega se stiglo na
svrsetku prvoga desetljeca 20. stolje¢a — nisu otkrili temeljnu
pogrjesku klupe.

Vjerujem da ¢e zaprepasteni ljudi uskoro htjeti upra-
vo dodirnuti rukama nase uzorne klupe i vlastitim o¢ima
procitati u knjigama njihovu svrhu, ilustriranu rijecima i
slikama, kao da ne vjeruju sami sebi.

Klupa je imala svrhu sprijeciti skoliozu medu ucenici-
ma. To jest, ucenici su bili podvrgnuti takvu rezimu da su,
iako su se rodili zdravi, mogli tako savijati kraljeznicki stup
da postanu grbavi! Kraljeznicki stup — prvobitni, temeljni,
najstariji, stoga naj¢vrséi dio kostura (jer je kostur najtvrdi
dio organizma); kraljeznicki stup, koji je mogao bez savija-
nja izdrzati u najlju¢im borbama primitivnog i uljudenog
covjeka, kad se sukobljavao s pustinjskim lavovima, kad
je podjarmljivao mamute, kad je iskopavao kamen, kad je
savijao Zeljezo, kad je zemlju podvrgavao svojoj vlasti — ne
moze se oduprijeti i izoblicuje se pod jarmom skole.

Neshvatljivo je kako je takozvana znanost radila na usa-
vrsavanju sredstva ropstva u $koli, a da u nju nije ni najma-
nje prodrla barem jedna zraka svjetlosti one misli koja se
razvijala izvana, u pokretu drustvenog oslobadanja.
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Smjer reforme dobro je poznat i svi ga ponavljaju. Pot-
hranjen radnik ne zahtijeva okrjepu, nego poboljsanje gos-
podarskog stanja koje e sprijeciti pothranjenost. Rudar,
koji je podlozan kili na preponama zato $to radi svoj posao
savijen u trbuhu tijekom previse sati u danu, ne zahtijeva
podpasace kako bi zadrzao prepone na mjestu, nego za-
htijeva smanjenje sati i bolje radne uvjete kako bi mogao
zivjeti zdrav zivot kao i drugi ljudi.

Ako u ovoj istoj drustvenoj epohi kad je rije¢ o skoli
ustvrdimo da su djeca poput radnika u losim higijenskim
uvjetima, toliko suprotnima normalnomu razvoju zivota da se
zbog njih moze deformirati kostur, i na takvo uzasno otkrice
odgovorimo ortopedskom klupom — to bi bilo kao da ruda-
ru ponudimo podpasac i pothranjenom radniku arsenik.

Prije nekoga vremena jedna je gospoda, zamisljajudi
da sam pristalica znanstvenih novina glede $kole, s oc¢itim
samozadovoljstvom podvrgnula mojemu sudu steznik za
ucenike koji je sama izumila kako bi upotpunila zastitno
djelovanje klupe. Naime, za lijeCenje kraljeznickoga stupa
mi lije¢nici rabimo vise sredstava: ortopedska pomagala,
steznike i vjeSanje, odnosno, povremeno objesimo rahiti¢no
dijete za glavu ili za krajeve ramena tako da se tezina tijela
rasteze i time ispravlja kraljeznicki stup. U skoli je klupa
kao ortopedsko pomagalo vrlo cijenjena, a danas pocinju
predlagati i steznik. Jos jedan korak i preporucit ¢e se me-
todicko vjesanje skolaraca.

Sve je to logi¢na posljedica nezgrapne primjene znanosti
u zastarjeloj skoli. Isto bi se moglo re¢i o primjeni antropo-
logije i eksperimentalne psihologije u odgoju i obrazovanju
u nasim danas$njim $kolama.

Razumno sredstvo za borbu protiv skolioze ocigledno je
promjena ucenickoga rada na nacin da vise ne budu obavezni
dnevno provesti mnogo sati u neprikladnu polozaju. Treba
nam ostvarenje slobode, a ne mehanizam klupe.
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Kada bi klupa i bila korisna kosturu djeteta, bila bi po-
gubna za higijenu prostorije zbog teskoce njezina pomica-
nja prilikom ¢i$éenja. Nadalje, daska na koju dijete spusta
stopala ne moze se podizati, stoga svakoga dana sakuplja
prasinu koju tolika mala stopala prenose s ulice.

Danas se pokuéstvo u domovima preoblikuje tako da po-
staje lakse i jednostavnije kako bi se moglo lako premjestati
i svakoga dana distiti, pa cak i prati. Ali to se ne dogadaiu
$koli: ona je gluha kada je rije¢ o preoblikovanju prostora.

Treba razmisliti $to ¢e se dogoditi duhu djeteta Cije je
tijelo osudeno rasti na tako umjetan i neprikladan nacin
koji deformira njegove kosti. Kada govorimo o oslobadanju
radnika, uvijek podrazumijevamo da ispod povrsinske rane
kao $to je malokrvnost ili kilavost postoji druga, dublja rana
koja pogada ¢ovjekovu dusu u stanju ropstva: izravno se na
nju pozivamo kada kazemo da radnik treba biti pusten na
slobodu. Dobro znamo da je ondje gdje je ¢ovjek potro-
$io krv i gdje trbuh propusta crijeva dusa bila potlacena
u tminama, dovedena do neosjetljivosti i mozda do smrti.
Nasemu napretku ponajvise se opire moralno propadanje i
smeta mu kao balast. I krik za slobodom duse ¢uje se mnogo
glasnije nego krik za slobodom tijela.

Sto ¢emo re¢i kad se radi o odgajanju djece?

Dobro poznajemo taj tuzni prizor. U razredu je na-
metljivi ucitelj koji prelijeva znanja u glave ucenika. Kako
bi uspio u svojemu radu, potrebna mu je disciplina nepo-
mic¢nosti, prisilne pozornosti $kolske mladezi. Za ucitelja
je bolje da moze obilno dijeliti nagrade i kazne kako bi
na takvo drzanje prisilio one koji su osudeni biti njegovi
slusatelji.

Te vanjske nagrade i kazne su, neka mi se dopusti kazati,
klupa duse, to jest sredstvo kojim se postize ropstvo duha
i koje se ne primjenjuje kako bi ublazilo deformacije, nego
kako bi ih izazivalo.
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Zapravo se nagrade i kazne uvode da djecu prisile slije-
diti zakone svijeta, a ne zakone Bozje. ‘Zakone svijeta’ za
djecu gotovo uvijek nalaze prosudba odrasla ¢ovjeka koji
sebe zaodijeva pretjeranim, neogranicenim autoritetom.

On precesto zapovijeda jer je jak i hoce da dijete slusa jer
je slabo. Umjesto toga, odrastao bi covjek za dijete trebao
predstavljati ljubazna i prosvijetljena vodu koji pomaze dusi
mladoga covjeka da stigne na puteve kraljevstva nebesko-
ga. Nagrade i kazne koje obecava Isus posvema su druge
vrste: uzdizanje dobrih i ponor propasti kamo padaju zli.
Uzdici se moze svatko tko oplodi vlastite darove i nagrada
je pristupacna svima, bio tko visestruko darovit ili imao
samo jedan ubogi dar.

Medutim, u $kolama je samo jedna nagrada medu svim
‘dobrim voljama’ koje se u toj utrci natjecu, a koja rada
takmicenja, zavisti i tastine umjesto onog uzdizanja $to
ga donose napor, poniznost i ljubav koji su svima nado-
hvat ruke. Tako stvaramo dvojnost ne samo izmedu $kole
i drustvenog napretka, ve¢ i izmedu $kole i religije. Dijete
¢e se jednoga dana upitati nisu li nagrade postignute u skoli
bile poput zaprjeka prema vje¢nom zivotu ili nisu li kazne
koje su ga ponizavale kad se nije znalo obraniti u¢inile od
njega ‘Covjeka $to je gladan i Zedan pravde’ kojega Isus brani
s vrha gore (Mt 5, 3-12).

U drustvenomu zivotu, istina je, postoje nagrade i kazne
razlicite od onih o kojima se razmislja u duhovnoj stvarnosti
i odrastao ¢ovjek trsi se od rane dobi prilagoditi djec¢ju dusu
kako bi se ona stisnula izmedu zupcanika ovoga svijeta: dijete
se nagraduje i kaznjava da se brze-bolje podvrgne tom svijetu.

No ako bacimo sveobuhvatan pogled na drustveni mo-
ral, vidimo da malo-pomalo jaram postaje sve sladi, to jest,
vidimo kako razumski, svjestan zivot postupno ostvaruje
pobjedu. Ropski jaram popustio je pred sluzinskim, a ovaj
pred radnickim jarmom.
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Svi oblici ropstva teze da malo-pomalo isceznu. Povijest
gradanskoga napretka u isto je vrijeme i povijest osvajanja
i oslobadanja, a nazatkom nazivamo ono $to ne odgovara
tim ciljevima. Sada se treba upitati treba li se $kola trajno
ucvrstiti u stanju koje bi drustvo smatralo nazadnim.

Skoli bi na razini cijeloga dru$tva odgovarala velika
drzavna uprava i njezini sluzbenici. I oni ¢itav dan pisu za
neki velik i dalek probitak od kojega ne osjecaju izravnu
korist. Doista, veliki drzavni mehanizmi djelovanja ovise o
tim sluzbenicima i probitak svih ljudi koji ¢ine narod ovisi
o njihovu radu. Ali oni to ne opazaju. Za njih je izravan cilj
unaprjedenje, kao sto je za ucenika to uspjesan zavrsetak
razreda. Taj ¢ovjek, koji gubi iz vida svoj uzvisen cilj, slican
je ponizenu djetetu, prevarenu robu: njegovo ljudsko do-
stojanstvo svedeno je na granice dostojanstva stroja kojemu
je potrebno ulje kako biradio jer ga ne pokrece zivotna sila.
I najmanje sitnice, poput Zelje za odlikovanjima, umjetan
su poticaj na njegovu jalovu i mra¢nu putu. Tako i mi uce-
nicima dajemo medalje. Bojazan da ne ¢e biti unaprijedeni
zadrzava ih od bijega i veze ih za jednolican i ustrajan posao,
kao $to ucenika bojazan da ne ¢e prodi razred prisiljava da
se prihvati knjige. Ukor nadredenoga u svemu je slican pre-
koravanju ucitelja — ispravak lose napisanih dopisa jednak
je losoj ocjeni ucenikove zadace.

Ali ako uprava ne vrsi svoju zadacu na izvrstan nacin
koji je potreban za ve¢e dobro domovine, ako se korup-
cija uvlaci bez teskoca, pogrjeska je u tome $to je velicina
¢ovjeka svedena na svijest ¢inovnika i $to su njegovi vidici
suzeni na te sitne Cinjenice oko njega koje on moze sma-
trati nagradama i kaznama. Mo¢ udruzena s pristrano$c¢u
vrlo je moc¢na jer se odnosi na, takoreci, drzavne ucenike.

Drzava opstaje zbog toga $to je Cestitost vecine njezi-
nih ¢inovnika takva da se opire podmicivanju nagradama
i kaznama namecudi se kao neodoljiva struja postenja, bas
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kao $to zivot u drustvenoj sredini nadvladava svaki uzrok
osiromasenja i smrti te ide naprijed u svojim pobjedama
i kao $to instinkt slobode rusi zaprjeke, koracajuci iz po-
bjede u pobjedu.

Upravo ta intimna i grandiozna snaga Zivota, snaga Cesto
prikrivena u podsvijesti, tjera svijet naprijed.

Ali tko ostvaruje uistinu veliko i pobjedonosno djelo,
nikada ne reagira samo na privlacnost onoga $to naziva-
mo op¢om imenicom ‘nagrada’ niti na strah od onoga $to
nazivamo ‘kazna’ Kad bi se u nekom ratu mnogobrojna
vojska divova borila vodena samo pomamom da zadobije
promaknuca, epolete ili medalje ili samo zbog straha da ¢e
biti ustrijeljena, i kad bi se borila protiv $acice pigmejaca
koji gore od ljubavi za domovinu, pobjeda bi pripala ovim
posljednjima. Kad u vojsci prestane junastvo, nagrade i
kazne mogu samo dovrsiti djelo razaranja prozimajudi ga
korupcijom.”

Sve ¢ovjekove pobjede i sav ljudski napredak oslanjaju
se na unutarnju snagu. Tako mlad student moze postati
velik stru¢njak ako ga na ucenje potice njegov poziv. Ako
ga potice samo nada u nasljedstvo ili u brak, ili u bilo koju
vanjsku povlasticu, nikada ne ¢e postati pravi ucitelj ili veliki
lije¢nik i svijet njegovim djelom ne ¢e postici izvanredan
napredak. Jer ako su u skoli ili u obitelji potrebne upravo
nagrade i kazne s ciljem da mladi¢ studira sve do diplome,

7 U svemu onome §to kazemo o nagradama i kaznama ne zelimo obez-
vrijediti njihovu temeljnu pedagosku vrijednost koja leZi u samoj ljud-
skoj naravi, nego se samo boriti protiv zlouporabe i izopacenosti kada
one, umjesto sredstva koje jesu, postaju gotovo svrhom. Zapravo, prema
prirodnome zdravom razumu, nagrada i kazna upravo su sredstvo da
se prepozna u praksi — $to osobito vrijedi za duse koje su lakoumne ili
pomucene od strasti — da je neko djelo dobro ili lose, pohvalno ili po-
kudno. Tako je to sredstvo, u odredenu smislu, nerazdjeljivo od djela
kao ishoda nekog uzroka, kao posljedice moralne ljepote ili ruznoce
ljudskoga ¢ina o kojem se radi.
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bolje je da nikada ne postane stru¢njak. Svatko ima poseb-
no nagnuce i poseban prikriveni poziv, mozda skroman, ali
sigurno koristan. Nagrada moze preusmjeriti takav poziv
na pogrjesan put tastine i tako poremetiti ili ponistiti neku
ljudsku djelatnost.

Uvijek ponavljamo da svijet napreduje i da treba potica-
ti ljude da postizu napredak. Ali napredak dolazi od novih
stvari koje se radaju, i jos Ce$¢e od postojecih stvari koje
se poboljsavajuili usavrsavaju. Kad novina nije predvidena,
nije ni nagradena te ¢esto gura prethodnike u mucenistvo.

Jao nama ako bi se pjesme trebale radati samo iz Zelje
za osvajanjem lovora na Kapitolu u Rimu. Dovoljno je da
takva opsjena zavlada u pjesnikovoj dusi i muza ce i$¢ez-
nuti. Pjesma mora izvirati iz pjesnikove duse kada on ne
razmi$lja ni o nagradi ni o samomu sebi. A ako ipak uspije
dobiti lovor, neka se ne uznosi.

Za ¢ovjeka postoji i vanjska nagrada. Cim, primjerice,
govornik vidi da se lica slusatelja mijenjaju zbog emocije,
on ocuti nesto toliko veliko $to se moze usporediti samo sa
snaznom rado$c¢u onoga tko otkrije da je voljen. Uvijek ganuti
i osvojiti duse, to je na$ jedinstven uzitak i prava nagrada.

Ponekad nam se dogodi da dozivljavamo trenutke srece,
udijeljene ljudima da nastave svoje postojanje u miru. Zbog
uzvracene ljubavi ili zbog zaceta djeteta, ili zbog objavljene
knjige, ili zbog slavna otkri¢a umisljamo da ne postoji covjek
koji je zadovoljniji od nas. No ako bi nam tada prisao netko
tko ima vlast ili netko tko se drzi nasim uciteljem nudeci
nam medalju ili nagradu, bio bi nametljiv unistavatelj na-
$e prave nagrade. »A tko si ti, uzviknula bi nasa isprazna
iluzija, »da me podsjecas kako nisam bolji od drugih jer je
netko toliko iznad mene da mi moze dati nagradu?« Co-
vjeka uistinu nagraditi moze samo Bog.

Sto se tice kazne, ne zelimo joj zanijekati drustvenu
funkciju i osobnu djelotvornost, nego moralnu prihvatlji-
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vost i sveop¢u primjenjivost. Ona je korisnija pod¢injeni-
ma, ali oni su rijetki i drustveni napredak ne ovisi o njima.
Zakonik nam prijeti kaznama ako smo neposteni u gra-
nicama propisanim zakonom. Ali mi nismo posteni zbog
straha od zakonika. Mi ne krademo i ne ubijamo zato $to
prepoznajemo unutarnju krivicu koju zivo osje¢amo, za-
hvaljujucii kazni te zato $to nas usmjerenost nasega zivota
vodi naprijed drzedi nas trajno i sigurno daleko od opas-
nosti nekih grijeha.

Ne zalaze¢i u psiholoska pitanja, moze se ipak ustvrditi
daje zlocinac prije izvr$enja zlocina bio svjestan postojanja
kazne i da je osjetio kako mu nad glavom visi onaj zakonik.
On ga je izazvao ili se namjerio na nj zavaravajuci se da ce
ga zaobiéi. Medutim, dogodila se borba izmedu zlocina i
kazne u njegovoj svijesti. Bio on djelotvoran u postizanju cilja
da sprjecava zlocine ili ne, taj kazneni zakonik nesumnjivo
je nacinjen zbog jedne, ogranicene kategorije pojedinaca:
zlocinaca. Golema vecina gradana je posStena i onda kada
nije svjesna prijetnji kaznom.

Normalnu ¢ovjeku prava je kazna gubitak svjesnosti o
vlastitoj snazi i veli¢ini koje tvore njegovu unutarnju ¢o-
vjecnost. Takva kazna Cesto pogada ljude, cak i kada plutaju
u obilju onoga sto op¢i jezik naziva nagradom. Nazalost,
¢ovjek ne primjecuje pravu kaznu koja mu prijeti i koja ga
kaznjava.

EE

Ovdje odgoj moze odigrati svoju ulogu. Medutim, mi u
$koli u¢enike drzimo stije$njene izmedu onih sredstava §to
upropastavaju tijelo i duh. To su klupa, vanjska nagrada i
kazna kojima je svrha da ih podvrgnu disciplini nepomic-
nosti i tisine. A kamo ih time vodimo? Nazalost, vodimo
ih bez cilja.
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Rije¢ je o mehanickom prelijevanju sadrzaja $kolskih
programa u njihovu inteligenciju: programa koji su cesto
napabirceni u ministarstvima i nametnuti zakonom.

Pred takvim zaboravljanjem Zivota, a taj Zivot je u nasoj
djeci i potomstvu, moramo se crvenjeti puni zbunjenosti
i stida.

Uistinu, »danas [...] namece se hitna potreba: obnova
metoda odgajanja i poucavanja — tko se bori pod tom za-
stavom, bori se za obnovu ¢ovjecanstva«.
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